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1.PRESENTACION DE LA ASIGNATURA

La asignatura “Sociologia del Conocimiento” [6 créditos ECTS, cuatrimestral, tercer curso del plan de estudios] pretende
ofrecer al estudiante del Grado en Sociologia una vision rigurosa de las interrelaciones entre conocimiento, sociedad y
lenguaje en las diferentes formas en que se dan cada uno de ellos.

Para ello, este curso de Sociologia del Conocimiento se ha concebido como un una introduccién tanto a la historia, las
escuelas y los autores mas relevantes en este campo, como a los principales problemas y métodos de anélisis de la
disciplina, prestando especial atencién a los factores de tipo lingtistico y cultural.

2.CONTEXTUALIZACION EN EL PLAN DE ESTUDIOS

a) Contextualizacién histoérica

El problema en torno al que trata de pensar la sociologia del conocimiento es el de como las gentes van (vamos)
construyendo eso que llamamos saber, por qué perciben (por qué percibimos) la realidad de una manera y no de otra, cobmo
es posible que -frente a lo que parece lo mismo- unos y otros vean (veamos) cosas tan distintas. Tratar de pensar si el
conocimiento de la naturaleza y de las gentes depende de lo que sean la naturaleza y las gentes o depende mas bien de
nuestra manera de mirarlas, del modo en que nos acercamos a ellas y las interrogamos, de la cultura en la que nos hemos
formado o de la época que nos ha tocado vivir, de los intereses que estan puestos en juego... ;Co6mo se van construyendo
nuestras visiones del mundo y de nosotros mismos? ;Son los modos de pensar (filoséfico, religioso, cientifico, ordinario...)
representaciones -fieles o distorsionadas- de una realidad ahi fuera (social, natural...) o, por el contrario, esa realidad esta
construida por la manera de pensarla, de decirla?

Histéricamente, ha habido dos maneras de afrontar estas preguntas. Una, critica; la otra, comprensiva. Para la primera, lo
que nos quieren hacer pasar por saber, por conocimiento, es una manera de ocultar la realidad, de deformarla, para que nos
parezcan naturales e inmutables unas formas de vida que no son sino formas de dominio de unos sobre otros, para que la
mentira en que consiste eso a lo que llaman realidad se nos aparezca como verdadera. La segunda, desenfoca esta
dimensiéon del conocimiento como engafio, para fijarse mas bien en como los diferentes grupos sociales, las diferentes
culturas, los diferentes momentos histéricos construyen sus formas de saber: cientifico, politico, simbdlico, filos6fico o ese
saber elemental con el que afrontamos nuestra vida cada dia. Ambas actitudes se han calificado respectivamente como
actitud de sospecha y actitud de escucha. Una y otra atraviesan las diferentes respuestas que se han ensayado a las

preguntas manantiales en torno a las que discurre la disciplina.

Estas dos actitudes se corresponden con los dos pilares basicos sobre los que se edifica la sociologia del conocimiento. La
actitud de sospecha se desarrolla a partir de planteamientos como los de F. Nietzsche en Sobre verdad y mentira en sentido
extramoral (la verdad como mentira compartida), K. Marx (teoria de la ideologia), S. Freud (la razén como justificaciéon de
fuerzas irracionales) y M. Weber (la cuestién de la legitimacion del poder). En su estela, Ideologia y utopia de K. Mannheim
es considerado por muchos como el texto inaugural de la sociologia del conocimiento. A partir de los afios 70, trabajos como
La estructura de las revoluciones cientificas de T.S. Kuhn, Contra el método de P.K. Feyerabend o Conocimiento e imaginario
social de D. Bloor prolongan esta actitud hasta poner en cuestidon esa excepcion que se venia haciendo con el conocimiento
cientifico -un conocimiento que se mostrard ahora modelado por juegos de poder, visiones del mundo, intereses e
ideologias, al igual que cualquier otra forma de conocimiento. Los llamados estudios sociales de la ciencia (B. Latour, M.

Mulkay, S. Woolgar, etc.) mantienen hoy esa vision relativista y constructivista hasta hacerla reflexiva, volviendo esa mirada



hacia la propia sociologia que estudia las maneras de mirar y de conocer.

La actitud de escucha se expresa de modo ejemplar en dos orientaciones complementarias: la antropolégica y las sociologias
de la vida cotidiana y del conocimiento ordinario. A partir de los estudios manantiales, en los comienzos del s. XX, de E.
Durkheim sobre Las formas elementales de la vida religiosa y de A.R. Luria sobre El desarrollo histérico de los procesos
cognitivos, la antropologia cultural y cognitiva ha mostrado una fina atencién a la construccién del conocimiento y de las
formas de pensar a partir de los diferentes modos de vida y de organizacidn social. La prolongacién de este enfoque en El
pensamiento salvaje de C. Lévi-Strauss, La domesticacion del pensamiento salvaje de J. Goody o Conocimiento local de C.
Geertz, asi como en los numerosos estudios sobre los imaginarios colectivos, han dado lugar a la actual revaloracién de
otras formas de conocimiento y de saber distintas de las propias de Occidente, como muestra la proliferacion de lineas de

investigacion en etnociencias (etnobotanica, etnomedicina, etnomatematicas...).

Las sociologias de la vida cotidiana y del conocimiento ordinario adoptan una actitud de escucha semejante a la de los
antropologos, si bien ahora enfocada hacia nuestras propias formas de pensar y de construir dia a dia nuestros
conocimientos. La introduccién de la fenomenologia en las ciencias sociales de la mano de A. Schiitz inicia el interés de éstas
por la construcciéon social de los significados y los topicos compartidos, por los supuestos implicitos y por los contextos de
enunciacion. Esta investigacion de los procesos del pensamiento comuln se continla en obras como La construcciéon social de

la realidad de P.L. Berger y T. Luckmann o en los minuciosos estudios de los etnometodélogos.

Las aportaciones mas recientes a la sociologia del conocimiento, méas que contribuir con nuevas conceptualizaciones o
perspectivas, imbrican las anteriores entre si (conjugando las actitudes de sospecha y de escucha) para enfocar nuevos
objetos o repensar de otras maneras hechos que parecian ya cerrados. Asi, por ejemplo, y de forma paradigmatica, la
Sociologia de las filosofias de R. Collins reorienta hacia el conocimiento filoséfico y conceptual esa mirada microsociolégica
atenta a las pequefias redes en las que germina el pensamiento. En Reflexiones sobre género y ciencia E.F. Keller prolonga
los estudios sociales de la ciencia hacia la denuncia del anclaje de ésta en los valores masculinos occidentales, atendiendo a
esa otra ciencia que se estaria haciendo desde los que se han venido teniendo como valores y modos de ser femeninos. E.
Lizcano, en Imaginario colectivo y creacién matematica, reactualiza el analisis durkheimiano, fecundado por la sociologia del
conocimiento cientifico, para extender ésta hasta el campo del conocimiento l6gico y matemaéatico, que habia seguido
escapando a la mirada sociolégica. La Historia social del conocimiento de P. Burke incorpora las aportaciones de la sociologia
del conocimiento a la refinada mirada del historiador para indagar en los procesos que en Europa han venido dando forma a
los conocimientos, tanto los tenidos por cultos como los populares. Y Z. Bauman, en fin, recoge la herencia de la critica a la
llustracién de la Escuela de Frankfurt y el analisis weberiano de la racionalidad burocréatica para repensar en Modernidad y
Holocausto el nazismo, no como una excepcion al proceso modernizador sino, al contrario, como un posible cumplimiento de

su aspiraciéon a una ciencia libre de valores y a una omnipresente racionalidad abstracta.

No podemos finalizar esta escueta presentacidon sin mencionar la creciente importancia adquirida por el analisis del lenguaje
en la sociologia del conocimiento. Tras el llamado giro lingiistico impulsado en el dGltimo tercio del s. XX, el lenguaje deja de
considerarse como mero vehiculo de las ideas, como si éstas tuvieran existencia fuera de cualquier forma expresiva, para
pasar a verse como parte constitutiva del pensamiento y del conocimiento. Tanto en los registros menos controlables por los
hablantes, (estructuras gramaticales y significaciones simbdlicas), como en aquellos otros mas moldeables, (semantica,
pragmatica o retérica), el estudio sociolégico del conocimiento incorpora el andlisis de los discursos a los métodos mas
especificamente sociolégicos. Una buena exposicién de esta aproximacion puede verse en La representacion de la realidad
de J. Potter.

b) Contextualizacién en el plan de estudios

La ubicacion de la asignatura en el tercer curso del Grado de Sociologia permite dar por sentados unos conocimientos
basicos sobre los principales autores, enfoques y conceptos que en ella se manejan. Pero también, inversamente, la
especificidad de su enfoque abre la posibilidad de contextualizar y revisar criticamente esos mismos autores, enfoques y
conceptos a la luz de sus determinaciones sociales, culturales, politicas y linguisticas.

Entre las competencias especificas que se consideran propias de esta asignatura destacan el dominio, en particular, de los
conceptos basicos de Teoria Socioldgica, de Historia de las Ideas Politicas y de Metodologia de las Ciencias Sociales I.
Asimismo, el estudiante deberéa acreditar que sabe contextualizar histérica y socialmente fenédmenos politicos y que conoce y
comprende la complejidad y diversidad de la vida social, el funcionamiento de sus principales mecanismos y la interrelacion

de los fenédmenos sociales.

En cuanto a las competencias genéricas -propias de la ensefianza universitaria y Gtiles para el desempefio profesional- que

se pretende fomentar con esta asignatura, cabe destacar las del ejercicio riguroso del andlisis y la sintesis, la aplicacion de



conocimientos tedricos a la practica, el razonamiento critico, la competencia en la blisqueda de informaciéon relevante, la
competencia en la gestion y organizacion de la informacién y el conocimiento y practica de las reglas del trabajo académico.

3.REQUISITOS PREVIOS REQUERIDOS PARA CURSAR LA ASIGNATURA

Los requisitos previos para cursar la asignatura son los conocimientos y habilidades ya especificados en los dos apartados
anteriores.

4.RESULTADOS DE APRENDIZAJE

Para aprobar esta asignatura el estudiante debe acreditar un dominio aceptable de los contenidos de la materia en lo que se

refiere a:

1. El pensamiento de los diferentes autores y enfoques concernidos.

2. La interrelacién de tales conceptualizaciones entre si, asi como con las determinaciones sociales e historicas

respectivas.

3. La aplicacion préctica a situaciones concretas de las conceptualizaciones y metodologias consideradas.

5.CONTENIDOS DE LA ASIGNATURA

La rigueza y complejidad de los asuntos, enfoques, metodologias, escuelas y autores que integran la sociologia del
conocimiento hace imposible resumirlos en el estrecho marco de una asignatura cuatrimestral sin trivializar sus contenidos
hasta un nivel impropio de una formacidon universitaria. El estudiante puede encontrar una visién bastante completa de la
disciplina en E. Lamo de Espinosa (1994). El equipo docente ha optado por la seleccién de unos textos paradigmaticos que,
sin ningun afan de exhaustividad, aborden directamente algunos de los principales problemas a los que se enfrenta la
disciplina. Por ello, el programa de Sociologia del Conocimiento se articula sobre la lectura y asimilacién critica de dos textos

de lectura obligatoria.

- P. RICOEUR, ldeologia y utopia, Gedisa, Barcelona, 1989.

- D. BLOOR, Conocimiento e imaginario social, Gedisa, Barcelona, 1998.

A continuacion se exponen algunas indicaciones para una lectura comprensiva e integrada de ambos textos.

El estudio del texto de P. Ricoeur persigue tres objetivos:

a) Ofrecer un método practico para la lectura de textos. El autor, uno de los mas reconocidos hermeneutas
contemporaneos, va desgranando -a través de la interpretaciéon rigurosa de textos de distintos autores- un modo de
acercarse a los clasicos que ofrece al estudiante todo un ejemplo de cdmo desentrafiar cualesquiera otros textos a los
que él mismo deba enfrentarse.

b) Conocer algunas de las elaboraciones tedricas principales en el campo de la sociologia del conocimiento: Marx,
Mannheim, Weber, Habermas y Geertz. La inclusidon de algunos utopistas (Saint-Simon y Fourier) se explica en funcion
del tercer objetivo.

c) Mostrar, también practicamente, como se pueden construir los conceptos sociolégicos. Ricoeur no se limita a
exponer de modo sucesivo los contenidos del pensamiento de los citados autores. Su lectura de éstos esta
condicionada a -y orientada por- un propdsito: construir un marco conceptual comin a todos ellos del que emerja un
concepto de ‘ideologia' lo bastante amplio como para comprender, como casos particulares, las diferentes maneras
que tienen tales autores de entender esa nocién. Este marco y la trama de la obra se exponen en la "Introduccién del
compilador”, cuya lectura se recomienda especialmente.

Nota: Los capitulos 4, 7, 8, 9, 13, 14 no son objeto de examen.




El texto de D. Bloor marca el transito de la sociologia de la ciencia a la sociologia del conocimiento cientifico. Para los
estudios clasicos (positivistas, marxistas, funcionalistas...) el conocimiento cientifico se considera puro de toda contaminacion
social y cultural. Tras Merton, enfoques como el de Kuhn y éste de Bloor inician el llamado giro social en los estudios de la
ciencia, que actualmente despliegan un fecundo y amplio abanico de lineas de investigacion. Las ciencias naturales y las
ciencias deductivas (matematicas y légica) también se ven ahora sujetas -en sus practicas y en sus contenidos mismos- a
determinaciones sociales y culturales. Pese a los ataques recibidos por "socavar la fe en la ciencia", lo que el autor pretende
-y asi debe leerse- es estudiar co6mo los cientificos hacen ciencia, no cémo deberian hacerla. Esta labor, mas bien moral si
no religiosa, se deja en manos de metodélogos y epistemoélogos. En la Presentaciéon del libro, a cargo de un miembro del
equipo docente de la asignatura y traductor también del mismo, se afiaden otras pautas para contextualizarlo y orientar su

lectura.

Para algunos estudiantes puede ser util la siguiente sugerencia. El libro se compone de dos partes bien diferenciadas, aunque
complementarias. Una, fundamentalmente teédrica, esta integrada por los capitulos 1°, 2°, 3°, 8° y el Posfacio. La otra
comprende los restantes capitulos, donde se desarrollan diferentes estudios de caso (estudios sociol6égicos de cuestiones
epistemoldgicas, l6gicas, matematicas, fisicas, quimicas, geoldgicas...), sobre los que se recomienda una especial atencién.
Caben dos posibles 6rdenes de lectura. El primero, secuencial, empezando por el principio y acabando por el final. El
segundo, acaso mas accesible para estudiantes con dificultades para la teoria, empezaria por la lectura de los estudios de
caso (caps. desde el 4° hasta el 7°), a cuya luz puede resultar mas comprensible la posterior lectura de los capitulos méas
tedricos; la segunda lectura que a continuacion debe emprenderse de los estudios de caso revelara ahora en cada uno de
ellos nuevos aspectos.

Observaciones:

1) El alumno puede sacar mas jugo de esta lectura si conoce los desarrollos principales en filosofia de la ciencia
que estudié en Metodologia de las ciencias sociales. En particular, para el cap. 4° se recomienda recordar las partes
referentes al pensamiento de Popper y de Kuhn.

2) Dada la fundamentacion en el Durkheim de Las formas elementales de la vida religiosa que Bloor expone en
el cap. 3°, es recomendable actualizar el conocimiento de esta obra obtenido en las asignaturas de Teoria sociolégica
y Sociologia de la religion.

3) Lo interesante de cada 'estudio de caso' no es la afirmacion genérica de que de que "esta condicionado
socialmente” o cualquier otra equivalente, igualmente vacia. Lo interesante es ver qué factor o registro social

concreto se pone en juego en cada caso y como actla en ese caso.

4) El estudio de Bloor puede completarse con los textos de Latour, Lizcano y Woolgar citados en la Bibliografia

complementaria.

Nota: El Posfacio no es objeto de examen.

Errata:

1) La tabla de pg. 186 tiene alteradas las oposiciones correspondientes a: claro, bueno, impar y cuadrado. Estos

términos deben ocupar el lado derecho de la tabla.

6.EQUIPO DOCENTE

EMMANUEL LIZCANO FERNANDEZ

7.METODOLOGIA Y ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

La ensefianza y el aprendizaje de esta asignatura se desarrollan a través de unas actividades formativas, que pueden ser
clasificadas en dos categorias: trabajo auténomo de los estudiantes e interaccién con el equipo docente y los profesores

tutores.




1. Trabajo auténomo de los estudiantes

Consiste en el trabajo que organizan y realizan los estudiantes de forma auténoma. Comprende las siguientes actividades

principales:

- Estudio de los temas propuestos por el equipo docente.

- Interaccién con los comparfieros en los foros de los cursos virtuales de la asignatura.

- Realizacion de los ejercicios de autoevaluacion que los estudiantes encontraran en el material didactico en

soporte papel proporcionado por el equipo docente y/o en el curso virtual de la asignatura.

- Preparacion y realizacién de los examenes.

- Realizacion de forma auténoma de las actividades practicas contenidas en las Pruebas de Evaluacion a Distancia.

Al desarrollo de estas actividades los estudiantes deberan dedicar al menos un 60%, es decir, 90 horas (3,6 créditos), del

total de 150 horas (6 créditos) asignadas para la preparacion de esta materia.

2. Interaccion con el equipo docente y los tutores para la familiarizacion con los contenidos tedricos del

temario de la asignatura y para el desarrollo de actividades practicas

A. Trabajo con contenidos teéricos

Comprendera las siguientes actividades principales:

- Lectura de las orientaciones generales que el equipo docente de la asignatura facilita en los materiales impresos

béasicos y complementarios (guias didacticas, unidades didacticas, etc.), pagina web de la asignatura y/o curso virtual.

- Visualizacién y audicién de materiales audiovisuales disponibles en el curso virtual de la asignatura.

- Asistencia a las tutorias presenciales en los Centros Asociados.

- Solucién de dudas planteadas de forma presencial, telefénica, o a través de Internet (correo electrénico y foros

de los cursos virtuales).

Al desarrollo de estas actividades los estudiantes dedicardn un 20%, es decir, 30 horas (1,2 créditos), del total de 150 horas

(6 créditos) asignadas para la preparaciéon de esta materia.

B. Actividades practicas

Comprendera las siguientes actividades principales:

- Lectura de las orientaciones generales facilitadas por el equipo docente para la realizacién de las actividades

practicas planteadas.

- Realizacion de las actividades practicas en la tutoria presencial de los Centros Asociados o a través de Internet
(curso virtual). Estas actividades practicas podran consistir en comentarios de texto de libros o articulos, realizacion
de trabajos siguiendo orientaciones del equipo docente, etc. Algunas de estas actividades practicas seran individuales

y otras en grupo.

- Aportaciones a foros de debates sobre temas seleccionados por el equipo docente. Estos temas se propondran,
por grupos de estudiantes, a través del curso virtual de la asignatura. Cada estudiante se asignara a un foro sobre un
tema de interés socioldgico que tenga relaciéon con los contenidos de esta materia. Los foros se mantendran abiertos a
lo largo del cuatrimestre, al objeto de que los estudiantes, a medida que profundicen en los contenidos de la materia,

puedan incorporar al foro comentarios y aportaciones criticas extraidos de sus lecturas.

- Planteamiento y soluciéon de dudas sobre las actividades practicas de forma presencial, telefénica, o a través de

Internet (correo electrénico y foros de los cursos virtuales).



- Discusién y revision de las practicas con el equipo docente.

Al desarrollo de estas actividades practicas los estudiantes dedicaran un 20%, es decir, 30 horas (1,2 créditos), del total de

150 horas (6 créditos) asignadas para la preparacion de la materia.

8.EVALUACION

La evaluacion de esta asignatura se hara verificando los resultados de una prueba de examen que se realizarad en la
convocatoria de junio o en la convocatoria conjunta de septiembre. En esta uUltima, el estudiante tendra la oportunidad de
recuperar la prueba que no haya superado en la convocatoria previa de junio.

Para la prueba personal, los alumnos deberan preparar todos los temas incluidos en el programa. Los mismos temas se
mantienen igualmente para las pruebas de la convocatoria de septiembre.

Las pruebas personales constaran, en cada una de las convocatorias, de dos preguntas de desarrollo, teniendo todas ellas el

mismo peso en la calificacion.

Los alumnos que lo deseen podran hacer un trabajo voluntario, previa comunicacién y acuerdo con el equipo docente.

La duracion del ejercicio de la prueba presencial sera de 1,30 h.

Pruebas presenciales

El examen consta de dos preguntas, a las que el alumno debera responder durante no méas de 1,30 h. El ejercicio no podra
exceder la extension de 1 folio por ambas caras. Se recomienda leer atentamente el enunciado de las preguntas y contestar
precisa y directamente a la cuestidon planteada. Si, en alguna de las preguntas, el alumno quiere afiadir algin tipo de critica,

contextualizacion o comentario debe distinguirlo nitidamente de lo que es la estricta contestacion a la pregunta formulada.

Trabajo voluntario

Puede hacerse un trabajo sobre cualquiera de los libros de la Bibliografia Complementaria. Se valorara que este trabajo siga
las orientaciones siguientes: a) poner en relacién algunas de las tesis del libro con las mantenidas en los dos libros de la
asignatura, b) hacer una valoracion critica del libro elegido, c) ensayar una aplicacion de las tesis y metodologia del libro a

una situacién -actual o histérica- no tratada explicitamente en el mismo, d) cualquier otra posibilidad que el alumno sugiera.

Si el alumno quiere cualquier aclaraciéon sobre el trabajo o conocer otros textos con los que poder ampliarlo puede dirigirse
al profesor de la asignatura -bien por escrito, bien por teléfono o personalmente en los dias de guardia. A efectos de
calificacion, el mayor o menor acierto en la elaboracién de este trabajo sélo contribuird a mantener o mejorar la calificacién,

si bien sélo en el caso de que ésta no sea de suspenso.

Consejos para el estudio y la preparacion de los examenes

Las preguntas de examen suelen referirse al contenido de un epigrafe o de un capitulo de alguno de los libros. O bien, a
algun tema central que atraviese diferentes capitulos, como puede ser la comparacién del concepto de ideologia en dos de
los autores tratados por Ricoeur o temas como ‘ciencia y religion' en Bloor o ‘pensamiento formal y pensamiento informal’ en

este mismo autor.
Es frecuente pasar, en el estudio, de un epigrafe al siguiente con la sensacién de haber entendido el anterior, cuando a
menudo se trata de una falsa sensacion. Por ello se recomienda, antes de dar por comprendido cada epigrafe o cada capitulo
hacer los siguientes ejercicios para comprobarlo:

a) Resumir su tesis principal, a ser posible en no méas de una o dos frases.

b) Desarrollar el esquema de los pasos principales mediante los que el autor argumenta o desarrolla esa tesis.
El hacer este tipo de esquema para cada epigrafe o capitulo permitird: a) Asegurarse de que se ha captado la idea central y

la estructura mediante la que se argumenta o desarrolla, b) '‘Repasar’ con facilidad antes del examen, y c) Organizar el
desarrollo de la respuesta durante el mismo.



Por ello, es fundamental leer bien el texto de la pregunta y contestar directamente a lo que se plantea, es decir, exponer
desde el principio la idea o tesis principal. Y, a continuacidon, exponer el desarrollo de esa tesis siguiendo el guidn
previamente elaborado, evitando reiteraciones y divagaciones. Evidentemente, cabe incluir cuanto se sepa del autor o de
asuntos afines a la cuestidon preguntada, pero sélo en la medida en que se sepa conectar con ella. Sobra decir que escribir
por rellenar espacio sélo puede influir negativamente en la evaluacién del ejercicio. Mas vale poco pero con sentido y
coherencia que mucho pero-como ocurre con demasiada frecuencia- sin sentido, sin trabazén y salpicado de

contradicciones, de tépicos vacios o de tautologias.

En particular, la correccion sintactica (frases con sujeto, verbo y predicado que, ademas, concuerden entre si) no s6lo pone

de manifiesto una necesaria claridad expositiva, sino también el grado de asimilacion de las ideas que se quieren exponer.

9.BIBLIOGRAFIA BASICA

Comentarios y anexos:

Los dos libros mencionados en los Contenidos.

10.BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARIA

Comentarios y anexos:

BAUMAN, Z. (1997) Modernidad y Holocausto, Madrid: Sequitur.

BERGER, P.L. y T. LUCKMANN La construccion social de la realidad, Buenos Aires: Amorrortu.

BURKE, P. (2002) Historia social del conocimiento. De Gutenberg a Diderot, Barcelona: Paidés.

COLLINS, R. (2005) Sociologia de las filosofias. Una teoria global del cambio intelectual, Barcelona: Hacer.

DURKHEIM, E. (1982) Las formas elementales de la vida religiosa, Madrid: Akal.

FEYERABEND, P.K. (1986) Tratado contra el método. Esquema de una teoria anarquista del conocimiento, Madrid: Tecnos.

GEERTZ, C. (1994) Conocimiento local, Barcelona: Paidos.

GOODY, J. (1985) La domesticacion del pensamiento salvaje, Madrid: Akal.

KELLER, E.F. (1989) Reflexiones sobre género y ciencia, Valencia: Alfons el Magnanim.

KUHN, T.S. (1971) La estructura de las revoluciones cientificas, Madrid: Fondo de Cultura Econémica.

LAMO DE ESPINOSA, E. et al. (1994), La sociologia del conocimiento y de la ciencia, Madrid: Alianza.
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11.RECURSOS DE APOYO

El curso virtual, instalado en la plataforma aLF, constituye el principal recurso de apoyo al estudio. Todos los estudiantes
matriculados en la asignatura Sociologia del Conocimiento tienen acceso a este curso previa identificacion mediante su
direcciéon de correo electrénico y su contrasefia. El acceso regular a este curso virtual es necesario para participar en
diferentes actividades formativas: pruebas de evaluacidon continua (PREC), consultas al equipo docente y a los profesores
tutores, y foros de debate entre estudiantes. La asignatura cuenta asimismo con una pagina web, de acceso abierto (no
restringido a los matriculados en esta asignatura), a la que se puede acceder a través de la pagina web de la UNED y que
incorpora una parte de la informacion (la mas basica) que figura en el curso virtual.

El horario de guardia para la asignatura se fija los miércoles por la tarde.

Tel.: 91 398 70 71.

Correo electrénico: elizcano@poli.uned.es

Pagina web:

http://www.uned.es/dpto-sociologia-1/Lizcano/index.htm

Nota: El equipo docente no facilitara las calificaciones. Para ello el alumno dispone del teléfono de consulta 902 25 26 12.

12.TUTORIZACION

En las primera semanas del curso académico se proporcionara la informacion que permita a cada estudiante conocer el
nombre del profesor (miembro del equipo docente) asignado al centro asociado en el que esta matriculado y el nombre del
profesor-tutor que le asigna su centro asociado. Como norma general, los estudiantes podran hacer consultas a los
miembros del equipo docente, asi como a los profesores-tutores tanto a través del curso virtual, como del correo electrénico
y del teléfono de los respectivos despachos. Sobre el equipo docente recae la responsabilidad de resolver cuantas dudas
surjan a los estudiantes en el estudio de la asignatura, si bien los profesores-tutores pueden asumir eventualmente esta
funcion. Estos udltimos son los responsables de la evaluacion de las pruebas de evaluacion continua (PREC) que los
estudiantes llevaran a cabo si desean optar a la obtencién de 1 punto adicional a la calificacion de la prueba presencial para

conformar la nota final de la asignatura.
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