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CariTULO 1

DESARROLLO HISTORIQO DEL
DIAGNOSTICO PEDAGOGICO

1. INTRODUCCION

El analisis de la evolucién histérica del diagnéstico pedagégico muestra
que esta estrechamente vinculado al diagndstico psicolégico o psicodiagnds-
tico, el cual ha tenido algunas importantes aportaciones en el desarrollo del
diagnéstico pedagdgico (Garcia Yagiie, 1975). También cabe destacar la
influencia de la psicologia diferencial —interesada en el estudio de las dife-
rencias interindividuales— en los inicios de la aplicacién del diagnéstico al
campo escolar (Marin y Buisan, 1988).

La aproximacioén a la historia del diagnéstico se efecttia de manera dife-
rente segun los diversos autores, pero casi todos la abordan enmarcandola
en una estructura cronolégica diferenciando varias etapas o periodos en su
desarrollo historico, delimitados por fechas o acontecimientos singulares
(Anastasi (1977), Silva (1982), Fernandez Ballesteros (1987b), Lazaro (1988),
Maganto (1996)...).

Siguiendo en parte a los referidos autores, y particularmente a los dos
ultimos, se efectiia en este capitulo un recorrido histérico por los diferentes
periodos o etapas del diagnéstico pedagégico, englobandolos en los cuatro
grandes apartados que se han diferenciado en el esquema.

El primer periodo, que abarcaria hasta principios del siglo xx y engloba
diversos subperiodos, concluye con la configuracion cientifica del diagnésti-
co pedagégico que mas o menos se considera alcanzada por dichas fechas. A
este gran periodo le denominamos como de «Antecedentes y configuracién
cientifica».

Un segundo periodo, que referimos como de «Constitucién y desarrollo»
del diagnéstico pedagégico se extenderia hasta mediados de la década de los
cuarenta. Dentro de €él, en una primera etapa de constitucion, el diagnéstico
se orienta basicamente hacia alumnos con dificultades en su aprendizaje.
Una segunda etapa, que con un cierto consenso entre los diferentes autores
se sitta en el periodo entre las dos guerras mundiales (1920-1940), se suele
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calificar como etapa de expansién del diagnéstico (Lazaro, 1988), o de uni-
versalizacion del mismo (Garcia Yagiie, 1987), o como periodo clasico del
diagndstico (Silva, 1982), y que nosotros consideramos, con Ferndndez
Ballesteros (1987), como de desarrollo del diagnéstico. En esta etapa, el
diagnéstico se extiende ya hacia todos los escolares, adquiriendo nuevas fun-
ciones y dimensiones.

El tercer periodo, que calificamos de «Crisis y replanteamiento» del
diagnéstico pedagogico, se puede considerar extendido desde el final de la
Segunda Guerra Mundial (1945) hasta finales de la década de los setenta.
Después se abre un cuarto y dltimo periodo de intensas contribuciones, que
referimos y estructuramos bajo el epigrafe de «Tendencias actuales».

2. ANTECEDENTES Y CONFIGURACION CIENTIFICA
DEL DIAGNOSTICO PEDAGOGICO

Por antecedentes, la mayoria de los autores entienden el conjunto de mani-
festaciones y actividades prediagndsticas que carecen de base cientifica propia-
mente dicha. Fernandez Ballesteros (1987) diferencia los antecedentes de la
configuracion cientifica del diagnéstico, articulando los primeros en torno a los
paradigmas del conocimiento: mitico, racional-especulativo y cientifico. En
cuanto a la configuracion cientifica, la citada autora destaca la aportacién de
tres grandes autores (Galton, Cattell y Binet) junto con la convergencia de tres
lineas o enfoques (experimental, correlacional o diferencial y aplicada).

A continuacién, y por razones didacticas, se abordan los antecedentes
del diagnéstico —en el sentido clasico antes referido— y la configuracién
cientifica del mismo, diferenciando dentro de los primeros dos subperiodos:

a) Periodo que comprende hasta comienzos del siglo x1x

En este amplisimo periodo temporal, se detectan, segin Silva (1982),
varios intentos diagnésticos que constituyen su caracterizacion:

— Preocupacion por la seleccién de los sujetos. Esto se manifiesta en
las pruebas de seleccién que se hacian a los funcionarios imperia-
les en la antigua China unos dos mil afios antes de Cristo (Dubois,
1970), asi como en ciertos pasajes de la Biblia, en los que se indica
la forma de seleccionar a los soldados (Sundberg, 1977).

— Preocupacién por la diferenciacion vy clasificacion de los sujetos.
Asi, el médico francés Jean Marc Gaspar Itard (1775-1838), en su
trabajo «El nifio salvaje de Aveyron», evalué las diferencias entre
el funcionamiento cognoscitivo normal y anormal.

— El desarrollo de la fisiognomia que sirvié de base a la caracteriolo-
gia para clasificar a los individuos. Es una linea biologista, como
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b)

refiere Pinillos (1962), que desde Hipdcrates y Galeno senala la
base de lo temperamental como objetivo del diagnéstico.

— Preocupacion por la prediccion que se manifiesta con la presencia
de oraculos, pitonisas, profetas, horéscopos, etc. «El interpretar
los signos de la mano» o «adivinar el futuro», tenia un cierto
caracter prondstico.

En este periodo, es preciso hacer una mencién especial al espafiol
Juan Huarte de San Juan (1530-1589) cuya obra Examen de los Inge-
nios para las Ciencias, aparecida en 1575, supuso una aportacién
importante al empleo del diagnéstico para la orientacién y seleccion
profesional. Propone la existencia en los hombres de diferentes inge-
nios o habilidades que se relacionan con las capacidades para desem-
pefiar distintas profesiones.

Periodo que transcurre hasta finales del siglo x1x

En el transcurso del siglo X1x se dan una serie de avances cientificos
en distintas 4reas del saber que van a contribuir a sentar las bases del
diagnéstico pedagégico. Entre los que han tenido una mayor influen-
cia destacan los siguientes:

— El evolucionismo. La teoria evolucionista de Charles Darwin
(1809-1882) dio un gran impulso al concepto de ciencia y, sobre
todo, desperté un gran interés por las diferencias no sélo entre espe-
cies distintas sino también entre sujetos de la misma especie respec-
to a la capacidad de su supervivencia. Sus continuadores mas desta-
cados, el fil6sofo y sociélogo britanico Herbert Spencer (1820-1903)
y el naturalista britdnico Alfred Russell Wallace (1823-1913), de-
sarrollaron una serie de métodos de recogida de datos para después
proceder a su analisis y observacion, a su diferenciacién y medida.

La influencia del evolucionismo fue muy importante para el de-
sarrollo de la Psicologia Diferencial y, por tanto, para el Diagndstico
que debia aportar procedimientos para la aprehensién y cuantifi-
cacién de las diferencias humanas.

— La psicofisica, que surge a raiz de los trabajos del médico ale-
mén, profesor de la Universidad de Leipzig, Ernst Heinrich Weber
(1795-1878), que creé el primer laboratorio experimental para
medir los umbrales diferenciales, segtin diferentes niveles de esti-
mulos y en diferentes individuos. Y también, con los trabajos del
también médico, y profesor de la Universidad de Leipzig, Gustav
Theodor Fechner (1810-1887), que en 1860 dio forma matemética
a la relacién que Weber habia encontrado entre la intensidad del
estimulo y la magnitud de la sensacién (ley psicofisica de Weber-
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Fechner sobre la percepcién de los estimulos: para que la sensa-
cién aumente en progresién aritmética el estimulo debe aumentar
en progresion geométrica). Los experimentos de ambos autores
sentaron las bases de la psicologia experimental.

Entre las aportaciones mas importantes de la psicofisica a la con-
figuracion diagnéstica, destacan: la utilizacion de las matematicas
a la medida de la conducta, el establecimiento de relaciones entre
estimulaciones objetivas y experiencias subjetivas, la construccién
de aparatos para medir las sensaciones,...

La medicina, en especial los avances en neurologia y en psi-
quiatria.

En neurologia cabe destacar los hallazgos del fisiélogo aleman
Karl Friedrick Burdach (1776-1847), sobre la localizacién cerebral
de diferentes actividades mentales en el marco de sus estudios
sobre las funciones sensitivas del sistema nervioso, asi como los
del cirujano y antropélogo francés Paul Broca (1824-1880) sobre
la localizacién cerebral del lenguaje.

En psiquiatria, y vinculado a lo anterior, se realizan enormes esfuer-
zos para la explicacién de los trastornos mentales, para el perfeccio-
namiento de los sistemas de clasificacién de las alteraciones menta-
les, diferenciando las patologias mentales de las deficiencias.
Destacan las aportaciones sobre la valoracién y uso de las historias
clinicas y familiares (la anamnesis) por parte del médico frances Phi-
llippe Pinel (1745-1826) y de su discipulo y también médico Jean E.
D. Esquirol (1772-1840), quién también propuso diversos niveles de
retraso mental y lo diferencié de la enfermedad mental. Asimismo,
las aportaciones del psiquiatra aleman, y profesor de la Universidad
de Heidelberg, Emil Kraepelin (1858-1926), que se considera como
el primero que introdujo en psiquiatria las técnicas cuantitativas
(construy6 complejas pruebas para la medicién del funcionamiento
mental: pruebas de percepcién, memoria, funciones motoras y aten-
cién) y que disefié un minucioso sistema de clasificacion descriptiva
de las enfermedades mentales psicéticas en funcién de la conducta
manifestada por el sujeto, y que atin sigue siendo utilizada.

El interés desde la perspectiva diagnéstica se manifiesta en los
progresos sobre métodos y estrategias para exploracién del
paciente (entrevistas estructuradas, asi como el desarrollo de una
metodologia clinica, descriptiva, cualitativa, de gran importancia
para el campo del diagnéstico).

En este contexto, cabe destacar al pedagogo francés Edward
Seguin (1812-1880), preocupado por los aspectos relativos a la
educacién y rehabilitaciéon de deficientes, que en 1837 estableci6
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la primera escuela para nifios con retraso mental y en 1848 disefia
pruebas para la valoracién del rendimiento sensorial y motor que
permitan detectar a este tipo de alumnos. Promovié la creacién de
la American Association on Mental Deficiency (AAMD).

— La frenologia, que es un precursor de lo psicolégico, destacando
las aportaciones del médico aleméan Franz Joseph Gall (1758-
1828), que llega a ofrecer una taxonomia de la estructura de la per-
sonalidad (Silva, 1982). Esta es una gran aportacién para el campo
diagnéstico, junto con la utilizacién de elaborados procedimientos
de observacién y medicién con caracter objetivo y sistematico, y el
impulso a la constatacién de las diferencias individuales.

— Los avances en la Estadistica, destacando las aportaciones del
matematico alemén Carl Friedrich Gauss (1777-1855) y, especial-
mente, del matematico y socidlogo belga Adolphe Quetelet (1796-
1874), que establecen un estudio sistematico de los fenémenos
humanos, desarrollando normas y medidas de tendencia central,
las cuales tuvieron una gran repercusién en Medicina, Psicologia,
Pedagogia, Economia y otras ciencias. Esto constituyé una gran
aportacién al estudio de la medida de fenémenos humanos y
supuso las bases de la psicometria y de la pedagogia experimental.

La preocupacién cuantitativa tuvo una gran incidencia en el diag-
noéstico como linea diferente al método clinico.

— Una serie de progresos muy importantes que se dan en el drea
de la Educacion a finales del siglo xix, tales como la progresiva
extension de la escolaridad obligatoria, el interés por elevar el
nivel educativo de los ciudadanos, la expansiéon de los sistemas
escolares y la preocupacion por la igualdad de oportunidades,
que llevaron a rentabilizar al maximo la oferta educativa y a preo-
cuparse por el conocimiento de los aprendizajes escolares, adap-
tado todo ello a la capacidad de aprovechamiento de cada esco-
lar, lo que exigia conocer dicha capacidad, potenciando de esta
forma el desarrollo del diagnéstico en el ambito escolar (Anaya,
1994).

Este interés por la educacién se abre a nuevas posibilidades con el
surgimiento de nuevos procedimientos de medida. Asi, los traba-
jos sobre la fatiga y el rendimiento escolar llevados a cabo, entre
otros, por el psicélogo aleméan Hermann Ebbinghaus (1850-1909),
quién ademds trabajé en pruebas de medicién e introdujo una
prueba para la exploraciéon de la memoria basada en la repeticiéon
de frases en las que voluntariamente se omiten algunas palabras, y
que se considera como un antecedente de las pruebas de inteligen-
cia colectiva, todo ello en respuesta a demandas de diversos maes-
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tros para la evaluacién de nifios en edad escolar (Sattler, 1996).
También, los trabajos de los médicos fisidlogos alemanes Wilhelm
Wundt (1832-1920), Johannes Peter Miiller (1801-1858) y, del ya
citado, G. T. Fechner (1810-1887) sobre los componentes fisiol6gi-
cos de los fenémenos psiquicos en base a una metodologia precisa
siguiendo los modelos de la fisica.

Asimismo, cabe destacar la publicacion en 1898 de la obra La fati-
gue intellectuelle, de Alfred Binet (1857-1911) y Victor Henri
(1872-1940), que de alguna manera culmina los trabajos antes
mencionados sobre la fatiga y el rendimiento escolar llevados a
cabo por varios investigadores, y la elaboracién por Fisher, en
1864, de un manual de escalas para medir el rendimiento de los
alumnos en diversas materias escolares como ortografia, caligra-
fia, calculo, dibujo, etc. (cit. por Garcia Yagiie, 1987, p.12).

¢) Configuracion cientifica del diagnéstico pedagégico

Todas las aportaciones cientificas recogidas anteriormente impulsan
el desarrollo inicial del diagnéstico pedagégico, cuya configuracién
cientifica suele situarse en los finales del siglo x1x y los principios del
siglo xx.

Para Thorndike (1971), tales aportaciones pueden resumirse en tres:
el desarrollo de la experimentacion, el mantenimiento de la teoria
evolucionista y de la diferenciacién, y el interés clinico por el indivi-
duo con problemas madurativos y de adaptacién. Segtin Garcia
Yagiie (1987), tres son también los motivos de arraigo del diagndstico
pedagdgico: la universalizacion de los estudios, el desarrollo de la
psicologia experimental y el desarrollo de la estadistica.

En esta época destacan una serie de autores a los que se asocia con el
renacimiento del diagnéstico y que estdn considerados como los ini-
ciadores del método cientifico-experimental. Asi:

— Wilhelm Wundt (1832-1920), que puede ser considerado como el
creador de la metodologia experimental, y que en 1879 funda en
Leipzig el primer laboratorio de psicologia experimental con obje-
to de explicar de forma adecuada los fenémenos psiquicos. Por
dicho centro pasaran importantes figuras, entre ellas el espafiol
Simarro, que fundé en Madrid el primer laboratorio de psicologia
experimental espariol. La preocupacion por el diagnéstico es basi-
ca en Wundt, y su forma de investigar orienté los trabajos de diag-
néstico respecto a los aprendizajes escolares.

— Francis Galton (1822-1911) es considerado el fundador de la psi-
cologia diferencial, debido a su interés por medir y cuantificar
los rasgos fisicos y mentales de amplias poblaciones humanas.
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Para ello, ide6 unos procedimientos de medida (tests) de distinto
tipo (discriminacion visual, auditiva, tactil y quinestésica, etc.) y
utilizé6 una amplia gama de técnicas estadisticas para el trata-
miento y analisis de la informacién (procedimientos de correla-
cién y de regresién, empleo de la mediana para la comparacién
de grupos, la desviacién intercuartil, etc.). En suma, aporté al
diagnéstico una elaboracién estadistica de la informacién que se
refleja en el denominado método correlacional, como comple-
mento a la metodologia experimental, insistiendo en la cuantifi-
cacién y la diferenciacién del individuo dentro de un grupo. Es
frecuente considerar el afio de 1884, en el que Galton creé el
«Laboratorio Antropométrico» en el South Kensignton Museum
de Londres, como el afio de constitucién del Psicodiagnéstico
como disciplina.

— James McKeen Cattell (1860-1944), discipulo primero de Wund en
Leipzig y después de Galton en Londres, tuvo como principal
objetivo medir las diferencias individuales de la inteligencia a tra-
vés de las funciones sensoriales, perceptivas y psicomotoras, para
lo que cred una serie de instrumentos de medida. En 1890, en su
articulo tantas veces citado Mental Tests and Measurement, utiliza
por primera vez el término «test mental» que tuvo una gran reper-
cusion social. Sin embargo, sus tests empezaron a recibir criticas
por su baja fiabilidad y validez, asi como su escasa capacidad pre-
dictiva del rendimiento escolar.

Segun Silva (1982), sus aportaciones mas significativas serfan:
¢ la defensa del enfoque diferencial,
¢ el impulso y la popularizacién del método de los «tests», y

e ¢l fomento y la elaboracién de instrumentos tipificados de
medicion.

— Alfred Binet (1857-1911) constituye una figura clave en la configu-
racién cientifica del diagnéstico pedagégico. Su interés se centré
en el conocimiento, a través de los tests, de las variaciones de las
funciones mentales superiores: memoria, imaginacion, atencién,
capacidad de comprensién, etc. Indicé las caracteristicas que debe
reunir el método de los tests (Binet, 1895):

1. Que los métodos sean simples y no lleven mucho tiempo.

2. Que los medios de determinacién sean independientes de la
persona del examinador.

3. Que se puedan comparar los datos obtenidos por un observa-
dor por otro.
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