Tema 1.

Tema 2.

Tema 3.

Tema 4.

INDICE

MODULO I
LA VIABILIDAD DE UNA DIDACTICA ESPECIFICA

Pag.
Punto de partida: La profesionalidad ... 15
1.1. Ser profesor requiere una conciencia profesional especifica .......... 16
1.2. Ser profesor de Ciencias Sociales o de Historia implica (...) .......... 18
1.3. Una Didactica especifica sistematiza (...) ...c..cocervemereneneerueneerceenne. 19
1.4. La Didactica especifica es un entramado de saberes,
€oNOCIMIENtOS ¥ relaCiONeS. .....ccveeereieieriieiesieeie st 20
o AUOEVAIUACION ..o.eiiieiiiieie e 23
Ciencias de la Educacion y Didactica especifica ................................. 25
2.1. Papel de la Didactica General ............cccocevieiinieiieienieeeeeeenee, 25
2.2. Aportacion de la Sociologia de la Educacion ..........cccecevveneneenee. 25
2.3. Diferencias y €mMancipacion ............ccoeoeevereerieeienieeieneeeeeseeneeseeenees 26
2.4. Entorno a las clasicas clasificaciones ............ccccoceevecverveeeinencnnenne. 26
2.5. El camino mas corto es aquel que marca y une los pasos ................ 28
o AUt0EVAlUACION ..oeiiiieiiiiiiie e 29
+ Referencias bibliograficas ..........occooeeiiiieiinieiieec e 30
Curriculum y Didactica especifica ...............c.ccooooiiiiiiiiiiiii, 31
3.1. Curriculum e inte@racion ..........cccceevereererieieniereeiese e 31
3.2. Lacomplejidad del concepto de curriculum .........cccocveieniiennnnen. 32
* Esquema de modelos curriculares ...........ccccoccevieiienieninceneneenne. 33
o AU0EVAIUACION ..o.eiiieiiiiiiie e 36
» Referencias bibliograficas ..........ccccoveeiiiieiiniiiee e 37

Aportaciones a la Didactica especifica desde el campo de la
formacion del profesorado .................coocoooiiiiiiiiiiiie, 39
4.1. Algunos conceptos Clave ........ccccoceeverienirienieiieneeiesieeeseeee e 39



8 DIDACTICA DE LA HISTORIA: IDEAS, ELEMENTOS Y RECURSOS...
4.2. Paradigmas de formacion del profesorado ..........ccccceevvveveviieiennnnne. 40
4.3. FEl paradigma de Pensamiento del Profesor ...........cccccecevvenincennnnne. 42
4.4. El pensamiento del profesor de Historia o Ciencias Sociales .......... 44
* AULOEVAIUACION ..cueiiiinieiieiieiceicet et 46
* Referencias bibliograficas .........ccoceeveiieiiiieiieiereeeee e 47

Tema 5. Psicologia del Aprendizaje y Didactica especifica ......................co........ 49
S.1. APOTTACIONES ..veovvievieiieeieiieiieiteeetesteete st eb et eseereeseeseesaeesnesaeessesaeas 49
5.2. Teorias y modelos del aprendizaje .........ccocceeeevieienieienieenceeeen 50

* Teorias del aprendizaje .........ccoceeeeeriecienieieeieie e 51

* Mentalidad psicopedagogica del profesor de Ciencias
Sociales (Historia): Concepciones y habilidades (...) ..cc.cceovveneeneen. 53
o AULOEVAIUACION ..c.eiuiiniiiieiiiiieiceic e 55
» Referencias bibliograficas .........ccoeeverieienieniiniereeceeeee e 56

Tema 6. Punto de encuentro y punto de partida ...............c..ccoooiviiiniininnnnnn. 57
6.1. Una definicion de Didactica de la Historia ........cccceceveevininenenenee. 57
6.2. Caracter de disCIpling ......ccooeiierieiieenieee e 58
6.3. Conceptos, teorias Yy Modelos ........ccccveeerireieriiecienieiereeee e 60
6.4. Contribuciones aqui y ahora: confluencia de puntos de vista .......... 62
6.5. Finalidades de la Didactica de la Historia .........c.ccoceevevienencenennen. 64
6.6. Campos de investigacion en la Didactica de la Historia .................. 66

6.6.1. Construccion de CONCEPLOS .....coveverreererreeieireereereereeeeeaeenes 66
6.6.2. Andlisis de disefios y de los desarrollos curriculares en

distintas etapas y niveles educativos ..........ccceecvervvecverreecvennenns 66
6.6.3. Estudios relacionados con la profesion docente del

profesor de HisStoria .........ccocvevieniecieiiceiinencrenene e 67
6.6.4. Investigaciones sobre pensamiento del alumno acerca

de la utilidad, modos y fines del aprendizaje (...) .....cccceceruenee 67
6.6.5. Analisis de los valores que subyacen en el conocimiento

historico y su aplicacion didactica (...) .ooeceevrveeeereeceenieeienens 67

* AU0EVAIUACION ..oviiiiiieii et e 68
MODULO II

LINEAS PARA UNA DIDACTICA DE LA HISTORIA

PRIMERA PARTE. LA REFLEXION EPISTEMOLOGICA

Tema 1.

Tema 2.

Justificaciéon. Las relaciones entre Historia-Conocimiento y

Curriculum ..o 71
© AUOEVAIUACION ..ovieiiiiieit e 75
* Referencias bibliograficas .........ccccceevevieriesieniieiesieeeee e 77
La Historia como ciencia del cambio y papel del historiador .............. 79
* AULOEVAIUACION ..o.eiuiinieiieiiciiciiei e e 81

» Referencias bibliograficas .........ccooeeverieiinieniiiereeeceeee e 83



INDICE 9
Tema 3. La Historia en la vanguardia de la contemporaneidad ........................ 85
o AUt0EVAIUACION ..c.eouiiiiiiieiiiiiiiice s 87
Tema 4. La ciencia de la Historia hoy .............c.cccoooiiiiiiniiniiiiceeeee, 89
o AUt0EVAIUACION ..c.oouiiiiiiieiiiiieiciieiee ettt 92
* Orientaciones bibliograficas ............cccccevvieviriieniiniienieene e 93
Tema 5. La renovacion historiografica contemporanea ..................c.ccocoeeneenee. 95
5.1. Punto de partida: La Historia tradicional alienta dos escuelas
en los limites de 10s S1gloS XIX ¥ XX .ceererinrenenienienienieeeeeeeenienes 95
5.2. Laescuela de «ANNalesy ......c.ccocceeveeriieiienienieeieie e 96
5.3. La Historia MarxiSta .........ccceceereeriereesieneeieeeeseescesee e seeseeseesneens 98
5.4. Tendencias diversas en la mitad del siglo: «la nueva Historiay ........ 99
5.5. Cirisis de la Historia cientifica, estructural y cuantitativa. Crisis
de la modernidad .........cooceiiiiiiie 101
5.6. A modo de conclusion: La Historia como construccion de
conocimiento. Aproximacion al sentido de la Historia .................... 103
* Referencias bibliograficas .........ccccccovieveiiieiiniieiinieeecee e, 108

SEGUNDA PARTE. EL PRIMER NIVEL DE RELACION TEORIA-PRACTICA

Tema 6.

Tema 7.

Tema 8.

PARA LA REFLEXION DIDACTICA

Sobre la transferencia y aplicacion de estos conceptos a la ensefianza .. 109

* Autoevaluacion y orientaciones para la practica ..........cccoceeeeereevuerreennnns 112
* Cuestiones relevantes de la investigacion historica en el aula ................ 114
La explicacion causal ..............cccocooeiiiiiiiiniiiiieece e 115
7.1, Causalidad y eXpliCaCION ........cccevveevereerieiiieieeieieeeesie e seeeee e 116
7.2. Posiciones ante la explicacion causal ...........ccoccevvvevierieciinienieneennn. 118

7.2.1. El atomismo de la posicion positivista ...........ccceccerveevernennee. 118

7.2.2. Las explicaciones intencionales de enfoques subjetivistas .... 118
7.3. Laexplicacion causal en el aula ........cccccovveviveienieienieeeeeeenee, 119
o AUL0EVAIUACION ..c.eouiiiiiiiiiiiiiiiiiiceieee et 124
* Referencias bibliograficas ..........coccoveeeerieiinieieee e 125

El tiempo social e histérico como fundamento y elemento esencial

del curriculum de Ciencias Sociales y de Historia ................c.c...c.... 127
8.1. Latemporalidad .........ccccoooiiiiriiiieieieeee e 127
8.2. NOCION € tIBMPO ..ottt ettt 128
8.2.1. El tiempo SUDJELIVO ...c.eeeeeieiiriieieiiieeee e 129
8.2.2. El tiempo ODJELIVO ...covuvreiiiieieieieieeieeieee e 130
8.2.3. El tiempo ciclico y el tiempo lineal ...........ccccoeceriiriernncnee. 131
8.2.4. Tiempo cuantitativo-tiempo cualitativo ..........cccecevvererrcnee. 131
8.3. Eltiempo SOCIAL ...cceoiiiiiiiiiiieiieiceie et 132

8.4. El tiempo de 1a HiStoria .......cceoeveeieniieiiinieieecee e 135



10 DIDACTICA DE LA HISTORIA: IDEAS, ELEMENTOS Y RECURSOS...

8.4.1. Cosmovisiones del Hempo ......cccceeeverieerierienieiieieeeeve e
8.4.2. Lamedida del tiempo hiStOrico .........cccccereverercrerieiieniienenns
8.4.2.1. La medida de la duracién en el ciclo humano .......
8.4.2.2. Lamedida de la duracién en el ciclo césmico .......
8.4.2.2.1. Sistemas de cOMPULO ......cceeveereervennnen.

8.4.2.2.2. El calendario o almanaque ...................

8.4.3. Periodizacion, sincronia y diacronia ............cocceevvecveeecenenne.

8.5. Planteamiento didactico de la temporalidad ..........c.ccoceviiiinenniin.
8.5, 1. PIOCESO ..eiiiiiiiieiieieeitete ettt
8.5.2. Fundamentos ..........ccceoeeieiririnininenese e
8.5.3. El tiempo estructurador del curriculum .........ccocvvevennennenne.

* AUOEVAIUACION ..ovviieiiiieieecee e
» Referencias bibliograficas ..........cooeeveririiiieiinieeeeeeee e

Tema 9. Las fuentes de la Historia: Consideraciones didacticas ...................
9.1. Legitimacion didactica de las fuentes de la Historia .........cc.cc.c......

9.2. Significado de las fuentes en el conocimiento historico:

diStintas PErSPECLIVAS .....ceevveveeerreereireeereireereeteereereereeeesreeenesaeennens
9.3. Clasificacion de las fuentes: una tarea compleja .........cceevvevenennen.
9.4. La funcion didactica de las fuentes en la ensefianza de la Historia:
procedimientos y recursos para una iniciacion al método histérico ....
9.4.1. La transferencia didactica: del historiador al alumno ...........
9.4.2. ;Qué fuentes documentales utilizar en el aula? ....................
9.4.3. ;Como usar las fuentes de la Historia en el aula? ................

© AUOEVAIUACION ..ovieiiiiieit e
» Referencias bibliograficas .........ccoceeverieierieiieieseeee e

MODULO III

LA TEORIA Y LA PRACTICA DEL CURRICULUM DE HISTORIA

PRIMERA PARTE. LA REFLEXION DIDACTICA

Tema 1. La Historia como disciplina escolar: referentes historicos

de la enseiianza de la Historia ..................ccccooioiiiiiiiiiniicreeeee
TNEFOAUCCION ..ottt ettt e esae et e s ebaeaeeennas
1.1. Tradicion e innovacion en el siglo XIX .....cccccevieviivierieneenieseeienns
1.2. El paréntesis de 1a Republica ........ccceevevierieciinieieeieie e

1.3. La ensefianza de la Historia durante el régimen

autoritario franquiSta ........occoociereiieieiiee e

1.4. Transicién democratica: cambios sustanciales, renovaciones

Y PEIMANCIICIAS  ..evvvevveeienreerrereeseesseeseesseessesseessesseessesssessesssessenssensenns
1.5. La ensefanza de la Historia en 1os 01timos afos ............cccccceeevveeenes

* Reflexiones y sintesis SODIe este tema ........cecceeveereieierieieeriereseeieenes
» Referencias bibliograficas .........cccoeeverierienieniniereeec e



INDICE 11
Tema 2. El profesor de Historia ante las teorias de la ensefianza, los paradigmas
de formacion del profesorado y los modelos de pensamiento
del ProfesSor ........coooiiiiiiiiii s 185
2.1, Aproximacion conCePptial ...........ccoccevveevervieriesiieniieienieeeesreene e 186
2.2. Concepciones contemporaneas acerca de la educacion .................... 187
2.3. Paradigmas de formacion del profesorado ........ccccccevvecinienenenen. 188
2.4. Pensamiento del profesor .........ccovveveieeiienieniecieeeee e 192
* Alguin ejercicio de sintesis y refleXion ........ccccoceeveevieceenieiieneesieseenns 195
» Referencias bibliograficas ...........cccocvevieiieiiieieiicieieceese e 196
Tema 3. Concepto, fundamentos y elementos del curriculum de Historia ........ 197
3.1. Conceptos de curriculum .........cccocveeveveerienieniieieeeeee e 198
3.2. Teorias sobre el curriculum ...........cccoceviiiiineniiieee e 199
a) El curriculum t€CniCo ......ccecviiiiieiieeiieieeeie et 200
b) El curriculum practiCo ........cceevevieriirieieeiee e 200
¢) El curriculum CIitiCo .......ccevieieriieieriieieseeieee e 201
3.3. Fuentes del curriculum ........c.ccoeoieiieiniiiiieee e 201
3.4. Elementos del curriculum .........c.ccoocoviiiiniiiinieieeeeeee e, 203
3.5. Un modelo de planificacion del curriculum: El disefio Curricular
Base/Curriculum de la Educacion Secundaria Obligatoria .............. 204
3.5.1. Niveles de CONCIECION .....c..eevuerererierieniieiieniieienieeieneeee e 205
3.5.2. Principios y disposiciones fundamentales ...........cc.ccccceoeeee. 205
3.5.3. Componentes y eSructura ........c..ceceeeveecvenueeceenueerueneenneneennes 206
a. Los objetivos generales de etapa .........cceeeveeeverienvenvennnnnn, 206
b. Las areas curriculares ........c..coceeceeevenenenienenieieceeenenes 207
c. Los bloques de contenido .........ccooceeeeiieiienienienieeeene 207
d. La evaluacion .........ccocceeeeerieienieieseee e 208
¢ AU0EVAIUACION ..o.eoviniiiieiiiciirictrcereeecee e 209
» Referencias bibliograficas ..........cocceceevieiieciinieiieiere e 210
Tema 4. La Historia en el drea curricular de Ciencias Sociales, Geografia
e Historiade 1a ESO ... 211
4.1. La estructuracion de las disciplinas del area: un punto de partida
CONTIICHIVO .ottt 213
4.2. Sobre las funtes del curriculum ...........ccocveeeiiriinieeee 215
a) Aportaciones de la historiografia a la Didactica de la Historia .... 215
b) Contribucion de la Historia a las Ciencias Sociales .................... 215
¢) Aportaciones de la psicopedagogia a la ensefianza de la
HISTOTIA ettt 216
4.3. Analisis critico del Disefio Curricular Base de Ciencias Sociales,
Geografia @ HiStOria ........ccevveeieriiecieiieiesieeie e 220
4.4. El curriculum de Humanidades y Ciencias Sociales en el
Bachillerato ........cccooieoieierieeeee e 225
© ANALLISIS CIItICO. c.ueuiiiiriieieiieeiesieeee e 229
o Comentario de tEXI0 ...ccceveeuiririetieieiie ettt 230

+ Referencias bibliograficas ..........coocoveeiinieiiniiiiieeee e 232



12

DIDACTICA DE LA HISTORIA: IDEAS, ELEMENTOS Y RECURSOS...

Tema S. Proyectos curriculares de Centro y programaciones de Aula:

una politica para la aplicacion de la Reforma educativa .................. 234

5.1. Materiales curriculares / grupos de profesores ante el curriculum
de Ciencias Sociales y Geografia e Historia ..........cccocevvveviievennnnne. 234
5.1.1. Grupo Insula Barataria .............ccocoeeveereeerveeeeeererseeeennnn. 235
5.1.2. Grupo Aula SEE ....cocceeieriieieiieieieieee et 238
5.1.3. Grupo BitaCOTa ......cccceeieriieieiieieiieieee et 240
5.1.4. Grupo Espacio-Sociedad .........ccccooveviniecinieieeiee e 241
5.1.5. Grupo LRIE.S. i 245
5.1.6. Proyecto Kairds .......cccceeeeiieeieriieienieeeeee e 246
5.2. Laprogramacion de aula: elaboracion de unidades didacticas ........ 248
5.2.1. CONCEPLO ..ottt ettt ettt sttt seeas 248
5.2.2. CaracteriStiCas ......cccueruereerierienieeienieete sttt 249
5.2.3. Tipos de unidades didacticas ............ccceceeveerieveireesiereeneenns 249
5.2.4. Elementos de la unidad didactica ..........cccceceeereninenencnnenne. 250

5.2.5. Principios basicos para la elaboracion de unidades
QIdACLICAS  ..evieiiieiiierc s 250
5.2.6. Algunas orientaciones sobre el proceso de elaboracion ........ 251
5.2.6.1. La presentacion del tema, problema o cuestion .................. 252
5.2.6.2. Determinar los ejes de contenido ...........ccoecveveerveneereennennen. 252
5.2.6.3. Hacer expresos los objetivos de la unidad ...........cccceueneeee 253
5.2.6.4. Criterios para la seleccion y secuenciacion
de contenidos en la ensefianza de la Historia ...... 254
5.2.6.5. Actividades previstas para la

ensefianza-aprendizaje de la Historia .................. 256
e Comentario de tEXT0 ....cooirvieririieriiierieee st 259

* Referencias bibliograficas .........cccccevevievieeieniieiesieieeeeee e 260



MODULO 1

LA VIABILIDAD DE UNA DIDACTICA
ESPECIFICA



VIIOLSIH V1 dd VOILLOYdId

BLIOISIY B[ Op uoIsuaidwod
B[ U9 ouwIn{e [2 BNUINOUD 9S
anb uoo sewdjqoid soy ap sisieUY

OJURIWIOOUOD [3

SOJOI[JU0D P UQION[OS £ [B100S 0Iq
-wred [e eoueed 9p J1AI9S A souwn[e
SO[ 9P SOPEPISIOOU Sk BIUSND U JOUD)
‘[eINNO0100S 0JXAU0D e asIeydepy

:eL10)SI dp J0sdjod [op
SVIONALAdINOD

K ouwune [op se1aa1d seapr se| anud
Joperpaw owod J0sajoid [op [pdeg —
eisiuogdeloxd [9 so ouwnge [ —

:eo1y193dsa BINIRPIP Bl Ud AT
-NDTAAND 0AdNu PP eueyroduwy

J

©o1J100dsa BONORPI(]/[EIOUSD)
©onoepId NOIOV T IH.LNI

0J1J0BPIP 0JUSIUIOOUO)) —
[BNI09[9UL 9 0JWIQPEIL JOqeS —

:9p duodurod 3s o1d1jo ns anb ap
JOSTA0Ud TAd VIONAIONOD




TEMA 1. PUNTO DE PARTIDA: LA PROFESIONALIDAD

Iniciamos este mddulo con una reflexion sobre criterios de profesionalidad. Nos es-
tamos refiriendo, en lineas generales, a un sentimiento de pertenencia a una cultura de
ensefianza, de la que participa de alguna forma el profesor de Historia, bien sea a par-
tir de su formacion inicial, por su experiencia cotidiana o por su formacion continua. Es
evidente que esta cultura es diversa, como diversa es la forma de implicarse cada pro-
fesor ente los principios y las normas y ello es motivo de un debate en el que no esta exen-
ta la dificultad de diferenciar los términos «profesion» y «oficio». A este respecto, Ni-
cole Lautier (1997) sefiala la diferencia entre el concepto de profesion de tradicion
anglosajona que

designa una actividad especifica, prestigiosa, liberal o asalariada, ejercida por una élite
después de una larga formacion universitaria. El profesionalismo en este caso, repre-
senta para la clase media americana, una referencia ideal con la cual puede identificar-
se, que evoca el mérito, la competencia, la ambicion, la determinacion, la autoestima.

La adaptacion del término en Francia, y, probablemente entre nosotros, hace mas hin-
capié en la actividad fundada en la mejora de las capacidades y la racionalizacion de los
saberes que, desde la formacion inicial, a la reflexion sobre la practica y a la formacion con-
tinua articule la teoria con la practica y que permita a los profesores construir su propia
competencia profesional.

Sin embargo, en la respuesta de los profesores franceses, Lautier constata que el tér-
mino es «ambiguo» y que los profesores de secundaria encuentran en esta palabra referencias
demasiado evidentes a la cultura de la empresa y prefieren aludir a la actividad profesio-
nal de los profesores en términos de oficio, entendiendo por tal un

conjunto de dispositivos practicos, cuyas contradicciones no serian ocultadas sino asu-
midas y reguladas de forma pragmatica.

Se trata de una forma de profesionalizar el oficio que
se aproxima aqui al modelo del artesano por la gestion en lo cotidiano de actividades de
aprendizaje, de la heterogeneidad de los alumnos, de las aspiraciones contrastadas que

se persiguen en los estudios, de contradicciones de orden muy diferente.

Despejada esta ambigiiedad en los términos, la complejidad de la identidad profesio-
nal ha de venir del territorio de la clase donde el profesor domina y desde donde trata de
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desmontar el saber y su funcionamiento con sus alumnos. Asi, el siguiente tridngulo representa
la urdimbre fundamental de su complejo oficio.

PROFESOR

Ideas personales

Alumno Sobre Saber

\ ENSENANZA /

1.1. Ser profesor requiere una conciencia profesional especifica

Parece que se produce una gran diferencia en la construccion de este pensamiento ya
sean profesiones técnicas o docentes. Asi, en el mundo laboral, los especialistas son pre-
viamente seleccionados en razon de su expediente académico y se ven inmersos en las
cuestiones de eficiencia y eficacia propias del trabajo que desempefian, apoyados en co-
legios profesionales, revistas especializadas y una incesante formacion continua a través
de cursos y reuniones cientificas. Por el contrario, la profesionalizacion en la labor docente
suele ser mas genérica y el pensamiento del profesor tiende a ser dicotomico: o se preo-
cupa por procedimientos o estrategias puramente didacticas o sigue «resolviendo» cues-
tiones desde el anclaje de su etapa académica. Muchos profesores se siguen viendo a si mis-
mos mas como especialistas que como «profesores» y esta situacion tiene, sin duda, razones
variadas que serd preciso analizar a lo largo de este discurso.

Consideramos que es importante una identidad profesional en el profesor o el aspirante
a serlo, una vision de conjunto de los presupuestos que van a formar parte de su pensa-
miento profesional. Esta afirmacion categorica se basa en una dilatada trayectoria de in-
vestigaciones que acumulan conocimiento en campos de la especializacion del trabajo so-
cial, del desarrollo personal del individuo y de la prospectiva en torno a las necesidades
culturales de este periodo de la modernidad que se autocalifica de crisis, ante la expecta-
tiva de un nuevo milenio.

Este pensamiento, fruto de las demostraciones de la segunda revolucion industrial per-
mite, a juicio del historiador y profesor Adam Schaff, enfrentar el devenir con animo op-
timista y sentido de utilidad desde unos renovados homo studiosus a la vez que homo lu-
dens, cuya aportacion mas importante a la organizaciéon de la nueva sociedad sera la
formacion permanente que, si bien no se ha desarrollado convenientemente a pesar de
ser un producto genuino de la sociedad postindustrial y de los beneficios sociales que re-
porta sera, sin duda, una realidad manifiesta y palpitante en los primeros pasos de nuevo
milenio.

La idea de pensamiento profesional, unida a la de formacion permanente, se inter-
preta hoy como una necesidad personal y social de nuestro tiempo sometido a rapidos
cambios epistemologicos, sociales, culturales y tecnologicos. Un pensamiento centrado
en el andlisis de paradigmas sobre la escuela, los alumnos, los profesores, los contenidos
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culturales y otros componentes de este microorganismo, cierra el circulo que da coheren-
cia global a la vida profesional de los profesores. Una sintesis de esta cultura centrada en
el territorio del aula ilustra la siguiente aspiracion profesional:

la capacidad para mantener la curiosidad acerca de la clase; identificar intereses signi-

ficativos en el proceso de enseflanza-aprendizaje; valorar y buscar el didlogo con cole-
gas expertos con apoyo de analisis de datos... (Rudduck, 1987, 129).

EL PROFESOR EN EL PROCESO HACIA LA MADUREZ INTELECTUAL

Utiliza EL SABER

ACADEMICO Se dedica (PROFESION) PARA ENSENAR

DOCENTE /

INTELECTUAL

\PONE EN PRACTICA\

v

TRAMOS

« INFORMACION-EXPERIMENTACION
« FORMACION PERMANENTE

« INFORMACION PROFESIONAL

« RECICLAJE-ADECUACION

FINES

METODOLOGIA PROPOSITOS METODOLOGIA
ALTERNATIVAS

Y

MADUREZ PROFESIONAL ‘

La madurez profesional es el resultado de la utilizacion del saber (conocimiento) para
fines y propositos, incluyendo las alternativas, para obtener los logros deseables en la bio-
grafia personal y social.

Los fines y los propésitos constituyen las directrices de la practica y se fundamen-
tan en los dos tramos del saber (académico y docente).

Por ello, considero de interés introducir desde el principio esta familiarizacion con
los ambientes profesionales-docentes a fin de posibilitar la comunicacion.

La ensefianza debe ser entendida como un proceso en el que docentes y discentes se
proponen construir conocimientos con significado, fundamentado en la conjuncion de la
teoria y la practica y, no es de extraiar que, por caminos distintos, lleguemos a los mis-
mos resultados. La diversidad de aportes de diferentes disciplinas y de enfoques, como la
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controversia, es inherente al progreso cientifico. Por tanto, el analisis critico, la confron-
tacion argumental y las propuestas provistas de coherencia y utilidad para los fines, son
validas para la construccion de este conocimiento. Y no debe entenderse esta afirmacion
como un relativismo estéril, sino como el convencimiento con Bruner de que no existe
una Unica explicacion causal del hombre, la sociedad y la cultura y de que sélo «a través
de intrincados procesos de construccion y negociacion» de significados se construyen no-
ciones validas para que «la gente organice su experiencia, conocimiento y transacciones
relativos al mundo social» (J. Bruner; 1990, 133).

1.2. Ser profesor de Ciencias Sociales o de Historia implica, ante todo,
conocer las disciplinas centrales (los contenidos culturales)
y de referencia (las que ayudan a responder a las preguntas por qué,
para qué'y como), desde y para la practica

Todo aquél que «ensefia» algo puede considerarse como profesor. No obstante, para
no entrar en interminables diferencias, convengamos en que se hace preciso un tramo en
la formacion profesional que se configura a partir de un proceso pensamiento-accion, teo-
rias, nociones-comprobacidn practica, cuyo resultado sera la legitimacion para emitir opi-
niones y tomar decisiones respecto de la ensefianza de la materia objeto de una especiali-
zacion académica.

Sefialemos de nuevo el término ambiente que ya hemos utilizado para destacar un mi-
croclima en el que el profesor debe sentirse implicado y a la vez corresponsable. En ese
ambiente se desarrolla el pensamiento del profesor, contrastando las opiniones propias
con ajenas y con la percepcion de la realidad; alimentandose con las aportaciones de otros
campos de la investigacion, especialmente sobre los que criban los presupuestos teoricos
de la accion docente y los que analizan los resultados de la practica docente.

Desde el momento en que un profesor, alumno, o planificador educativo, se plantea
respuestas a una serie de preguntas relacionadas acerca de la ensefianza y el aprendizaje
de una disciplina o de un cuerpo de disciplinas, preguntas tales como para qué sirve en-
sefiar o aprender aqui y ahora Historia o Ciencias Sociales, qué criterios establecer para
elegir contenidos y dosificarlos en niveles o etapas, qué contenidos son los mas adecua-
dos para la formacion de ciudadanos y como los ensefiamos o aprendemos, entramos au-
tomaticamente en un campo acotado que es el de la Didactica especifica de la Historia o
del area de Ciencias Sociales.

Este campo, relativamente joven, se ha abierto camino ante nuevas necesidades en el
plano educativo, no tanto de acumular conocimientos o de aportar técnicas didacticas que
corresponden a viejos esquemas divisorios, sino principalmente de estar en posesion de
un conocimiento desde la practica y para la practica que implique construir o restaurar
significados sociales de acuerdo con los enfoques plurales de conocimiento social y de
la sociedad. De esta forma, llegamos al presente en el que la Didactica de las Ciencias So-
ciales toma carta de naturaleza y se reconoce como tal en el organigrama de areas univer-
sitarias y explicitandose, a su vez, en cada didactica de las diversas disciplinas que inte-
gran el area.
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1.3. Una Didactica especifica sistematiza las practicas docentes y sus
referentes tedricos, ademas de analizar, proponer y llevar a cabo
adaptaciones, cambios y reformas en la ensefianza de una disciplina

La Didactica especifica conforma un sistema (Pages, J., 1995) que integra las practi-
cas de enseflanza con las fuentes (las de la o las disciplinas de referencia con las psicolo-
gicas, pedagodgicas y sociologicas que constituyen los fundamentos educativos). Integra tam-
bién, en el analisis de las practicas, los enfoques o puntos de vista del profesor y del alumno
en torno a lo que es sustancial de ellas: el conocimiento de la o las disciplinas.

El profesor es el conocedor del sistema y por tanto, al ser el encargado de «mediar»
o «filtrar» fundamentos y elementos del curriculum, adquiere un importante protagonis-
mo en la conformacion del curriculum real. Asi se explica la relevancia que la formacion
del profesor tiene en este planteamiento como pieza clave de la reforma del sistema edu-
cativo y la consideracion de los paradigmas sobre el pensamiento del profesor como pila-
res de la Didactica especifica.

Pero todas las reformas tienen una razon de ser y habremos de indagar el origen y las
razones de estos cambios. En el devenir de la educacion hay etapas o épocas de bonanza
donde todo rueda acompasadamente; épocas de desazon y penuria ante la conciencia de
un desfase entre las necesidades y las ofertas y épocas de turbulencias en las que contro-
lar el timon de los cambios y coger el ritmo de los tiempos, supone aceptar riesgos, alimentar
nuevas tentativas, desarrollar pericias creativas.

Este es el caso en el que se encontraron las ensefianzas de las Ciencias Sociales, Geo-
grafia e Historia, a partir de los afios setenta, inmersas en un amplio debate epistemoldgi-
co propiciado desde la reforma educativa. Este debate no era nuevo en las instancias aca-
démicas, aunque tampoco se habia extendido lo suficiente como para dar paso a una
necesidad sentida por gran parte del colectivo de profesores de ensefianza secundaria. Y
al tiempo que se revisaban los presupuestos del conocimiento social, geografico o histo-
rico, se revisaban también las teorias del aprendizaje asociadas a determinadas teorias de
la ensefianza y se planteaba el curriculum como:

una tentativa para comunicar los principios y rasgos esenciales de un propoésito educa-
tivo (Stenhouse, 1984; 29).

O, como se expresa en la Ley Organica de Ordenacion General del Sistema Educativo
(LOGSE),

el conjunto de objetivos, contenidos, métodos pedagdgicos y criterios de evaluacion de
cada uno de los niveles, etapas, ciclos, grados y modalidades del sistema educativo.

Mas adelante hemos de entrar en detalle sobre las concepciones del curriculum y su
significado real en la practica educativa, pero nos sirve este intento de definicion para
constatar que algo tiene que ver con deseos de adaptar la ensefianza a la realidad concre-
ta del aula y a la diversidad de criterios que debe presidir una sociedad democratica.

También hemos de considerar que, entre los principios y rasgos esenciales de un pro-
posito educativo que se pretende comunicar, ha de ocupar un lugar primordial la estruc-
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turacion y elaboracion de un corpus de conocimientos actualizados del area y sus disciplinas,
dispuestos para alglin tipo de utilidad practica (Gimeno, 1988; 340) «las intenciones y la
acciony, y pertrechados con los instrumentos adecuados conceptuales o procedimentales,
para adaptar esos saberes al proposito educativo, puesto que este conocimiento ha de ser
el puente entre el profesor del area que comunica y el alumno. El profesor del area tiene
que ser consciente de la necesidad de utilizar los modelos explicativos de las Ciencias So-
ciales que proporcionan marcos para interrogar e interpretar la realidad social y manejar
los procedimientos que de este conocimiento dimanan para interesar al alumno por los sa-
beres y sus practicas especificas.

1.4. La Didactica especifica es un entramado de saberes, conocimientos
y relaciones

Esta es la justificacion de la Didactica de las Ciencias Sociales, o de cada una de las
disciplinas de esta area, como una ciencia especifica dentro de la Didactica General, para
cuya concrecion precisa de un entramado de conceptos, teorias, modelos y métodos que
proceden de campos afines, como los provenientes de la Antropologia social, la Episte-
mologia, las Ciencias Sociales, la Psicologia y las Ciencias de la Educacion.

Si el conocimiento derivado de las disciplinas sociales resulta complejo, sometido a
avances espectaculares, a nuevas estructuraciones y a una diversidad de enfoques, sin que
exista un paradigma dominante, la Didactica especifica ve incrementada su dificultad al
tener que resolver problemas directamente condicionados por esos contenidos con los que
hay que operar. Estos problemas tienen relacion con la determinacion del propio estatuto
epistemoldgico, con la consideracion cientifica, con las limitaciones a la objetividad, con
las dificultades de neutralidad, con el tratamiento de los valores y su proyeccion en los
procedimientos y en las actitudes. Pero una mayoria de profesores de estas disciplinas es-
tamos convencidos con Alicia Camilloni (1994, 25) de que «evitar resolver, u ocultar, es-
tos problemas hace imposible la construccion del discurso didactico».

Directamente ligado con este criterio estan la imposibilidad de construir una practica
didactica coherente desde la falta de criterios disciplinares respecto de la seleccion o la se-
cuenciacion de contenidos, o sobre lo que debe ser la transposicion didéctica en la clase
0, en fin, sobre la produccion de materiales didacticos.

(Por qué la pertinencia de una Didactica especifica? ;A partir de qué propuestas?

Veamos en el siguiente cuadro la secuencia de elementos
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OBJETIVO PROFESIONAL DOCENTE

Cumplir

Demandas sociales Aspiraciones personales Sistema Educativo Sociedad

con  FINES-PROPOSITOS Vida social

ENSENANZA De conocimientos :Wbre Educacion
CONCEPCIONES Centro educ.
A partir de

INFORMACION ~ FORMACION RECICLAJE=PROFESIONAL

Para desarrollar Epistemologia didéctica
ENSENANZA Interés, ideas previas,
APRENDIZAJE Cosmovisiones, orientacion dif.,

Org. actividades, cap. pensar y resolver.

DE PARA

Como intermediario entre

DISCIPLINAS y ALUMNOS
Saberes para ensefiar Saberes para aprender
sobre su naturaleza \ % para descubrir

sobre su logica ——ym fines—— 3= para experimentar
sobre seleccion /7 T para ser ciudadano
sobre secuenciacion
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10.

AUTOEVALUACION

. Después de la lectura detenida de este tema, reflexiona sobre las coincidencias entre

pensamiento profesional y formacion permanente: trata de justificar su origen y razonar
sus causas.

. Senala algunas dificultades que consideras, como profesor, para adquirirla.

. Piensa en algunas preocupaciones en relacion con la ensefianza de la Historia. jLas

resolvera un campo especifico? ;Por qué? ;Coémo?

. (Consideras que todo el conocimiento que el profesor de Historia acumula en su vida

profesional se puede sistematizar?, ;para qué?

. Razona qué influencia ha tenido en este tema la reforma educativa.

. la sistematizacion de los programas educativos incluye la organizacion de un corpus

de conocimMientos PAra ........cevveveeereereenienieieeeeneeeie e

. El profesor de Historia no es un simple «transmisor» de contenidos de Historia. Su ofi-

cio es un entramado de ............c......... marcado por objetivos como ............ y los
fines .....cccceveeneee
. El profesor en un intermediario entre .................... Y e

Explica en pocas palabras lo que has captado y lo que has reflexionado sobre la oportu-
nidad de adquiere una conciencia profesional especifica y como se puede construir.





